ESCUELA NORMAL SUPERIOR “SARMIENTO”

PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL

CURSO: TERCERO PRIMERA

TRAYECTO DE LA PRACTICA

UNIDAD CURRICULAR: PRACTICA Ill - Eje: “El aula como escenario de

las practicas de ensenanza, de analisis y reflexion”

FORMATO: Préacticas docentes

DESPLIEGUE: Anual

PROFESORA: VERONICA BOSCH DE URIZA

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE:

Aulicas: 3 hs.: 96 hs anuales.

Practicas en terreno: 90 hs. catedra anuales

(Practica en terreno en Jardin Maternal: 45 hs catedra. Practica en terreno en Jardin
de Infantes: 45 hs céatedra).

Total: 186 horas anuales




CICLO LECTIVO: 2018

FUNDAMENTACION:

La Unidad Curricular “Practica llI” forma parte del campo de la Formacién en la
Practica Profesional, el cual se orienta al aprendizaje de las capacidades para la actuacion
docente en las instituciones educativas y en las salas de nivel inicial, a través de la
participacion e incorporacién progresiva en distintos contextos socio-educativos v,
especialmente en la Educacion Inicial, abordando todo el Nivel. El Trayecto de la Préactica
busca superar la fragmentacion entre los distintos campos de la formacién, ofreciendo
instancias que permitan la articulacion e integracion de saberes en distintos contextos. Gloria
Edelstein y Adela Coria sostienen que entender la practica docente como practica social es
interpretarla en su complejidad, en sus multiples dimensiones y determinaciones; implica el

andlisis de las propuestas de ensefianza construidas por maestros.

La practica docente en tanto practica social, se constituye a partir de relaciones
interpersonales, relaciones entre docente-alumno-saber, y esta determinada por otros
factores contextuales, tanto institucionales como sociales, que la atraviesan e influyen en ella.
La practica docente trasciende la practica de la ensefianza al implicar, ademas, un conjunto
de actividades, interacciones, relaciones que configuran el campo laboral del docente. Estas
actividades abarcan intervenciones, planificaciones, elaboraciéon e implementacién de
proyectos, en determinadas condiciones institucionales y socio-histéricas tales actividades

cotidianas deben ser analizadas y revisadas criticamente.

La préactica implica un hacer pedagdgico constante, sintesis de la propia formacion, de
las propias matrices de aprendizaje, experiencias, marcos tedéricos, trayectoria docente, junto
a las experiencias y trayectorias de los alumnos y de otros actores institucionales. Implica una
permanente toma de decisiones y resolucién de problematicas en un hacer creativo, fruto de
la reflexion, que permite modificar y transformar la realidad. Se entiende “practica”
designando a la realidad educativa, en toda su complejidad, en sus multiples dimensiones y

determinaciones.

La practica de la ensefianza es el trabajo que se realiza en el interior del aula, tiene
que ver con los contenidos disciplinarios; se refiere tanto al andlisis de propuestas de

enseflanza construidas por otros- maestros en ejercicio, especialistas en la didactica



de las disciplinas- como el trabajo de construccién de la propia propuesta de
ensefianza. Los estudiantes pueden aprender a ensefiar, teniendo en cuenta los
determinantes institucionales y contextuales que atraviesan el aula y condicionan la
tarea de ensefiar. Los registros de observacion, registros de clases, entrevistas
facilitan el analisis, diagnostico para los disefios de intervencion alternativos y

proyectos de ensefianza.

El eje &ulico del proceso de la préactica radica en el encuentro del alumno, el
docente y el conocimiento que acontecen en un conjunto de préacticas cotidianas
vinculadas a los procesos de apropiacion y produccién del conocimiento en su
interaccion sociocultural. La realidad escolar sitia a los futuros docentes ante los
problemas que se presentan en el aula atravesados por situaciones institucionales,

histéricas, culturales, ideoldgicas y sociales.

Los desempenfios se concretaran en ayudantias y experiencias en sala coordinadas
por el profesor de Practica Ill, articulada con los profesores de las didacticas de las
disciplinas del Campo de Formacién Especifica y del profesor de Investigacion Educativa.
Ademas, se podran realizar articulaciones verticales con los profesores de segundo afio, del
Campo de la Practica y el profesor de “Didactica en el Nivel Inicial | y II” y el profesor de
Sujeto del Nivel Inicial de Primer Afio de la Formacién Especifica para trabajar

agrupamientos, mediacion en el conflicto y la evaluacién de los aprendizajes.

En sus primeras intervenciones en Salas de Jardin Maternal, las practicantes trabajaran
en parejas pedagogicas en un trabajo compartido, en el que mientras una de ellas se
desempeinia al frente de la sala, su comparfiera observa y registra la clase para realizar luego
el analisis de los supuestos sociopoliticos, epistemoldgico disciplinares, pedagdgico didactico
y psicoldgicos de las practicas de ensefianza y de aprendizaje situadas, a fin de interpretar y
transformar las situaciones analizadas. Este trabajo de recuperacion de experiencias y
reflexibn sobre las mismas, podra contar con la participacion de profesores de los tres
campos formativos del Instituto, como asi también con docentes provenientes de las escuelas
destino a través de dispositivos de metodologia de investigacién cualitativa como croénicas,

narrativas sobre al propia practica y la de los otros.

La posibilidad de contribuir a la mejora de la formacioén docente, requiere recuperar los
andamios para aprender a ensefar. Ello implica que quienes aprenden requieren que quien
les ensefie les muestre, les transfiera la experiencia, les oriente y guie en las decisiones para

la accion. Es importante ademds, generar experiencias de aprendizaje diversas que



promuevan en los estudiantes la reflexién, el analisis, el debate, el cuestionamiento, la
explicacion y la argumentacion que les permita posicionarse como protagonistas de sus
propios aprendizajes: Lecturas y analisis criticos de bibliografia, produccién, andlisis y
elaboracion de propuestas de ensefianza.

CAPACIDADES GENERALES PARA EL CICLO LECTIVO 2018:

Se considera pertinente el Enfoque de Desarrollo de Capacidades, el cual supone
pensar la enseflanza como un proyecto humanista de formaciéon de sujetos capaces
de protagonizar trayectorias vitales en contextos cambiantes. El desarrollo de estas
capacidades, se propone teniendo en cuenta tres tipos de habilidades: cognitivas:
comprender, razonar, resolver, crear, entre otras; interpersonales: cooperar,
comunicarse, comprometerse, respetar las diferencias, resolver conflictos;
intrapersonales: reconocer las propias emociones y autorregularlas, organizarse,

reconocer como aprende, tomar conciencia de su autonomia, etc.
A partir de este enfoque, se han seleccionado las siguientes capacidades:
- Comprension Lectora

- Uso de conceptos y teorias para entender y explicar algun aspecto de la
realidad

- Resolucién de situaciones complejas
- Autorregulacion del propio proceso de participacion y aprendizaje

- Trabajo con otros para un fin compartido. En consonancia con expuesto
anteriormente, el enfoque de formacién docente con base en competencias, nos
orienta respecto al desempefio idoneo en los diversos contextos culturales y
sociales, y esto requiere hacer del estudiante un protagonista de su vida, de su
proceso de aprendizaje, a partir del desarrollo y fortalecimiento de sus
habilidades cognoscitivas y metacognitivas, la capacidad de actuacién, y el
conocimiento y regulacién de sus procesos afectivos y motivacionales. (Tobon,

pag.15)

Otra linea disciplinar esta dada por la psicolinguistica y la psicologia cultural que
enfatizan en la competencia como un concepto que esté en la base de la interaccion

de la persona con el entorno.



En una via diferente, pero también con un enfoque contextual, estan los aportes de la
psicologia cultural que tienen como principal representante a Vigotsky (1985). En esta
linea se ha propuesto que las competencias “son acciones situadas que se definen en
relacion con determinados instrumentos mediadores” (Hernandez et al., 1998, p. 14).
Son acciones situadas en el sentido de que tienen en cuenta el contexto en el cual se
llevan a cabo. Dichas acciones se dan a partir de la mente; la mente se construye en
relaciones sociales y es actualizada por la cultura (Vigotsky, 1985; Brunner, 1992). En
general, la psicologia cultural le ha aportado al concepto de competencias el principio
de que la mente y el aprendizaje son una construccién social y requieren de la
interaccion con otras personas, estando la idoneidad influenciada por el mismo
contexto (Tobon, 2006).

Es de destacar en este mismo sentido, la teoria de las inteligencias mdultiples de
Gardner (1987, 1997) la cual da un apoyo teérico sustancial a la comprension de las

competencias.

Tombon nos propone definir las competencias como procesos complejos de

desempefio con idoneidad en un determinado contexto, con responsabilidad.

En sintesis, se trabajara con las siguientes capacidades:

Resolucion de problemas
Comunicacion.

Pensamiento critico

Trabajo con otros.

Aprender a aprender
Compromiso y responsabilidad

Y las capacidades profesionales que a continuacion se detallan:

e Dominar los saberes a ensefar.

Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

Comprometerse con el propio proceso formativo.



PROPOSITOS:

e Posibilitar la resignificacion, desde el saber hacer, de los saberes del Campo de la
Formacion General y del Campo de la Formacién Especifica.

e Poner en contacto al estudiante con su campo profesional, familiarizandolo con
procesos metodoldgicos, administrativos y organico-funcionales de instituciones

educativas de Nivel Inicial, en los diferentes contextos reales.

e Favorecer la formacion de un docente que pueda analizar la realidad en la que
actla, a partir de la explicitacion de los supuestos tedricos que sustentan su

practica, y de una actitud critica ante situaciones cambiantes.

e Generar espacios para el andlisis, la reflexion y la comprensién sobre la practica
contextualizada propia y de los otros.

e Viabilizar la formacion de docentes con conciencia historica, politica, social y
cultural, capaces de comprender y valorar el caracter diverso, complejo y
pluricultural que define el contexto de intervencion pedagogico-didactico.

OBJETIVOS:

e Analizar los supuestos sociopoliticos, epistemologico - disciplinares,
pedagdgico - didacticos y psicoldgicos de las practicas de ensefianza y de

aprendizaje situadas.

e Planificar y ejecutar situaciones de enseflanza para los ciclos Jardin
Maternal y Jardin de Infantes,utilizando diversidad de recursos y estrategias

didacticas.

e Solucionar problemas y dificultades concretos en el desarrollo de la accién

docente.



o Reflexionar sobre sus propias practicas e intervenciones en sala, con la
colaboracion y participacion de los compafieros y los docentes de los tres
campos formativos, a través de dispositivos como cronicas, nharrativas,

registros.

CONTENIDOS

La salas de nivel inicial como espacios de circulacion y construccién de saberes:
andlisis y reflexion sobre la practica docente de otros y sobre la propia practica:
observacion, registros, sistematizacion y analisis.

Propuestas didactico-curriculares: caracterizacion y analisis segun enfoques
epistemoldgico-disciplinares y didacticos. Especificidad del abordaje de contenidos y
estrategias metodolégicas segun el area disciplinar. Desarrollo de propuestas
didacticas y disefios alternativos. Estructuras didacticas y clases en areas diferentes:
programacion, produccion de medios y materiales didacticos, reflexion sobre los
procesos de enseflanza- aprendizaje. Implementacibn de experiencias de
microaprendizaje .Practicas de ensefianza en las salas de ambos ciclos.

Lectura y escritura sobre las practicas: historias de formacién y trayectorias

académicas. Narrativas y documentaciéon pedagégica

- Implicancia y transferencia de teorias de aprendizaje en las salas.

- Convivencia escolar

- Analisis y reflexion sobre las caracteristicas de las instituciones de Jardin
Maternal e Infantes.

- Utilizacién de técnicas e instrumentos de recoleccién de datos para “leer” la
realidad educativa e interpretarla.

- Disefio de itinerario, secuencias didacticas y unidades.

- Escritura de crénicas de clases (propias y de otros) y su analisis reflexivo.

- Posicion reflexiva, critica y ética, respecto del quehacer educativo.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La Unidad Didactica “Practica IlI” se desarrollard con permanente coordinacion
tedrico-practica. Los contenidos surgidos de las experiencias previas de los alumnos
de los distintos trayectos y de los contenidos propios de este espacio curricular, seran
ejemplificados y mediatizados a través de dinamicas de trabajo individual y grupal
(torbellino de ideas, debates dirigidos, lecturas comprensivas, exposicion de

conclusiones personales.



FORMATO
- Précticas en terreno
» Practica en terreno en Jardin Maternal: 40 horas
» Practica en terreno en Jardin de Infantes: 50 horas
- Taller
- Trabajos de Campo
- Espacio de reflexién

El Taller est& orientado a la produccién e instrumentacion requerida para la accion
profesional, en un hacer creativo y reflexivo en el que se ponen en juego los marcos
conceptuales disponibles y se buscan otros nuevos para orientar, interpretar y resolver
alternativas de accion para el trabajo en equipo.

Estas experiencias seran coordinadas por el profesor responsable de la Practica lll, y
se articularan fuertemente con las unidades curriculares establecidas en el Disefio
Curricular, particularmente con las Didacticas Especiales.

Los Trabajos de Campo son espacios sistematicos de sintesis e integracion de
conocimientos a través de trabajos en terreno e intervenciones en campos acotados
gue cuentan con el acompafniamiento de un profesor/tutor.

Desarrollan la capacidad de observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar,
recoger, sistematizar la informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar
el analisis, trabajar en equipo, elaborar informe.

Actividades en clase:

- Lecturay reflexion sobre textos de caracter teérico instrumental.

- Construccion de entrevistas y realizacion de las mismas a docentes y directivos del
nivel a cargo de salas de Maternal y Jardin de Infantes.

- Elaboracién de registros de observacion.

- Exposiciones dialogadas con actividades individuales y grupales que favorezcan la
comunicacion oral y escrita.

- Resolucion de problemas, andlisis de casos. Investigacién documental.

- Resolucion de consignas de trabajos practicos.

- Confeccién de un glosario de términos técnicos especificos

- .Manejo de bibliografia distinguiendo las ideas principales a fin de integrar los
contenidos.

- Realizacion de intervenciones concretas con el asesoramiento de los profesores

de las distintas unidades curriculares.



CRONOGRAMA TENTATIVO

Primer Cuatrimestre: Practicas en Jardines Maternales.
Segundo Cuatrimestre: Practicas en Jardines de Infantes.

EVALUACION

Procesual:

Se efectuara en forma permanente, evaluandose el desempefio individual y grupal.

Se tendran en cuenta los siguientes criterios:

e Cumplimento con todos los controles de lectura solicitados sobre
bibliografia especifica.

e Elaboracién de sintesis e informes de las actividades planteadas durante
las horas presenciales.

e Asistencia y cumplimiento con los requisitos solicitados en las visitas
periodicas a los establecimientos educativos, llevando una carpeta con los
informes y documentacion requerida.

e Aprobacion de la practica aulica en cada ciclo del Nivel.

Final:

Presentacion del 100% de los informes y trabajos solicitados.
Aprobacion de ambas Précticas en cada Ciclo del Nivel.
Asistencia a los Talleres de Reflexion al finalizar cada cuatrimestre
Presentacion de Carpeta completa incluyendo informe de autoevaluacion
Para alumnos promocionales:
80 % de asistencia a clases tedricas
Para alumnos regulares:

40 % de asistencia a clases teoéricas
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Didactica de las Ciencias Naturales (Tercer Afio, Primer Cuatrimestre)
Didactica de las Matematicas (Tercer Afio, Segundo Cuatrimestre)
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