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FUNDAMENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

La Psicologia Educacional abarca un ambito de conocimientos con entidad propia,
ocupa un espacio definido en el conjunto de las disciplinas. Este campo implica
interacciones entre las teorias psicolégicas y el sistema educativo;, demarca las
dimensiones que constituyen al sujeto y sus posibilidades de aprender.

En las ultimas décadas la mirada de la Psicologia Educacional se ha ampliado hacia los
procesos psicoeducativos, surgiendo una orientacién cultural que enfatiza los aspectos
contextuales de la actividad psicolégica y pretende romper con la separacidn entre
fendmenos mentales y el mundo exterior. Se plantea un pasaje hacia un estudio
contextual del sujeto en las situaciones educativas, entendiéndolas en toda su
complejidad.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje es una actividad que produce y reproduce
sistemas de representacién de la realidad, donde las interacciones entre los actores
tienen un papel destacado para la construccion de los conocimientos sobre el mundo,
sobre si mismo y los otros.
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El contexto histdrico “socio-politico-cultural” y las concepciones que subyacen en las
practicas van cambiando, sélo puede entendérselas si nos acercamos a la comprension
de su génesis y desarrollo, ésta es una dimensién de analisis diacrénica que no puede
faltar a la hora de reflexionar sobre la psicologia Educacional y las propias practicas o
las practicas de otros docentes.

A través de la presente unidad curricular se intentara que el alumno de la formacién
docente pueda contar con herramientas que le permitan cuestionar, problematizar y
profundizar los procesos educativos, con la intencionalidad de lograr una articulacion
dialéctica entre teoria y practica.

CAPACIDADES A LAS QUE SE ORIENTA:

1- Comunicacidon: Es la capacidad de escuchar, comprender y expresar conceptos,
pensamientos, sentimientos, deseos, hechos y opiniones. Se trata de un proceso
activo, intencional y significativo que se desarrolla en un contexto de interaccién
social. Supone, por un lado, la posibilidad de seleccionar, procesar y analizar
criticamente informacién obtenida de distintas fuentes —orales, no verbales (gestuales,
visuales) o escritas— y en variados soportes, poniendo en relacion ideas y conceptos
nuevos con conocimientos previos para interpretar un contexto o situacién particular,
con posibilidades de extraer conclusiones y transferirlas a otros ambitos. Por el otro,
supone la capacidad de expresar las propias ideas o sentimientos, y de producir
informacién referida a hechos o conceptos, de manera oral, no verbal y escrita, a
través de diferentes medios y soportes (digitales y analdgicos tradicionales),



atendiendo al propdsito y a la situacidn comunicativa. Se vincula con la apertura a lo
diferente, el trabajo con otros, y el pensamiento critico, entre otros.

2- Resolucion de problemas: Es la capacidad de enfrentar situaciones y tareas que
presenta un problema o desafio para el estudiante respecto de sus saberes y sus
intereses. Implica movilizar conocimientos disponibles, reconocer aquellos que no
estan disponibles pero son necesarios y elaborar posibles soluciones, asumiendo que
los problemas no tienen siempre una respuesta fija o determinada que debe
necesariamente alcanzarse. Se vincula con la creatividad y el pensamiento critico,
entre otros.

3- Pensamiento critico: Es la capacidad de adoptar una postura propia y fundada
respecto de una problematica o situacién determinada relevante a nivel personal y/o
social. Supone analizar e interpretar datos, evidencias y argumentos para construir
juicios razonados y tomar decisiones consecuentes. También implica valorar la
diversidad, atender y respetar las posiciones de otros, reconociendo sus argumentos.
Se vincula con la apertura a lo diferente, comunicacién y la creatividad, entre otros.

Capacidades profesionales:

e Dominar los saberes a ensefiar.

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes.

e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

e Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar.

e Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

e Comprometerse con el propio proceso formativo.

PROPOSITOS EN FUNCION DE LAS CAPACIDADES

Comunicacion:

e Propiciar el dominio (segun niveles) de lenguajes abstractos.

e Favorecer la ampliacion y enriquecimiento del vocabulario a partir de situaciones
de comprensidn y produccidn de textos orales y escritos.

e Promover la construccién de representaciones o modelos de explicacion de
fenédmenos o acontecimientos empleando nociones o conceptos del area.

e Estimular la formulacion de preguntas o planteo de problemas acudiendo a
modos de representacion.

e Facilitar el empleo de los saberes para predecir efectos de las acciones y juzgar la
validez de las mismas.

Resolucion de problemas:
e Contribuir a la resolucién de problemas del drea empleando diferentes teorias y
conceptos.



Colaborar en el establecimiento de relaciones entre diferentes aspectos de un
problema.

Promover la expresion, con vocabulario especifico, de diferentes alternativas
frente a una situacion de analisis

Pensamiento critico:

Ayudar a la deduccién o inferencia de criterios, principios, procedimientos y
nociones, de manera autdonoma y colectiva.

Facilitar la argumentacion de su postura personal sobre diferentes situaciones
planteadas desde el area.

Contribuir en la construccién de criterios de comparacion.

Colaborar en la seleccidn y utilizacién adecuada de procedimientos de didlogo
argumentativo para resolver situaciones conflictivas.

Promover el analisis e interpretacidn critica de la informacion.

Facilitar la transferencia de saberes construidos a nuevos contextos y situaciones
(reconociendo limites y condiciones).

CONTENIDOS

UNIDAD N°1: APORTES DE LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Concepciones actuales que establecen las relaciones entre Psicologia y
Educacidn. La agenda de la Psicologia Educacional.

Los procesos de aprendizaje. Importancia de aspectos psicoldgicos: disposicién
emocional y procesos cognitivos. Los obstaculos que pudieran presentarse en
este proceso.

Teorias de aprendizaje: definicién. Importancia. Utilidad. Fundamentos
epistemoldgicos de las teorias de aprendizaje.

UNIDAD N2 2: EL CONDUCTISMO VS CONSTRUCTIVISMO

El Aprendizaje por asociacion: Contexto de surgimiento. El objeto de estudio de
la Psicologia desde la postura conductista. Modelo de Estimulo- Respuesta.
Principios fundamentales de la teoria conductista: asociacionismo,
equipotencialidad, ambientalismo, reduccionismo antimentalista, concepcién
del sujeto.
Condicionamiento clasico y condicionamiento operante.
Las contribuciones desde el Neo-conductismo: importancia de los reforzadores.
Tipos.
Implicancias educativas del programa conductista. Funcion social de la
educacion, rol docente. Aportes y criticas.
Teoria de la Gestalt: Relacion sujeto-objeto.
El aprendizaje desde el punto de vista cognitivo.
Conceptos fundamentales: conocimientos previos, estructura, esquema, génesis.

4



e Sujeto epistémico. La inteligencia como proceso de adaptacidn: asimilaciéon y
acomodacién. El cambio cognitivo: papel de la inteligencia y la cultura.

e Concepto de estadio, estadios del desarrollo de la inteligencia: caracterizacion
general.

e Implicancias de la teoria en la practica educativa.

UNIDAD 4: TEORIA SOCIO-HISTORICO-CULTURAL
e Objeto de estudio. Concepcion del sujeto.
e Lazonade desarrollo préoximo.
e Los procesos psicolégicos superiores.
e El proceso de mediacion: Incidencia en el sistema educativo.
e Aportes de Bruner : El concepto de andamiaje y su relacion con la ZDP.
e Aportes de Ausubel: El aprendizaje memoristico y el significativo. Las condiciones
del aprendizaje significativo
e Algunos conceptos basicos del aprendizaje analizados desde las neurociencias:
Etapas del aprendizaje cognitivo. COmo aprende y olvida el cerebro.
Funciones y habilidades cognitivas: atencion y memoria. Motivacion y
aprendizaje.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se prevé una metodologia tedrico-practica con alternancia entre los distintos
momentos.

El abordaje tedrico incluye exposiciones por parte de la profesora y la lectura y andlisis
de material bibliografico especifico. Las instancias practicas incluyen la reflexién sobre
las intervenciones organizadas desde la Practica | y Sujeto de la Educacién Inicial.

A los fines didacticos se prevé la organizacion de un glosario, para favorecer el uso de
vocabulario especifico.

RECURSOS METODOLOGICOS

- Registro, seleccidn, clasificacidn, interpretacion y analisis de la informacion.
- Uso del material de referencia: bibliografia, narrativas y videos especificos.
- Busquedas guiadas en Internet.

- Analisis y aplicacién de los distintos enfoques tedricos a la realidad educativa.



- Busqueda, sistematizacion y analisis de informacion de fuentes primarias, recogidas en
sus Trabajos de Campo y en trabajos correspondientes a la Unidad Curricular de la
Practica | y Sujeto de la Educacion Inicial que resulten pertinentes a las cuestiones
abordadas desde el la Unidad Curricular Psicologia de la Educacién.

- Implementacion de Trabajos Practicos que estardn orientados a realizar integraciones
tematicas, promover el debate en pequefios grupos de discusion, profundizar alguna
tematica en particular, etc.

- Se intensificara el trabajo grupal en clase, promoviendo las habilidades necesarias para
encarar trabajos interdisciplinarios, desarrollar las posibilidades de comunicacién, mayor
objetividad en sus aprendizajes y apreciaciones, capacidad para cambiar de parecer
cuando disponga de mejores argumentos, analizar los problemas desde multiples
enfoques y detectar los obstdculos que se presentan en la integracidon de equipos de
trabajo.

RECURSOS MATERIALES

- Videos Educativos.

- Vifietas referentes a educacion.

- Registros de diferentes momentos de lo acontecido en la Sala de Nivel Inicial (en
relacién con la Practica )

- Bibliografia especifica obligatoria y bibliografia opcional.

- Presentacién de esquemas y mapas conceptuales.

INTERDISCIPLINARIEDAD:

1- En relacion con Préctica | se prevé articulaciéon de conceptos tedricos y practicos
de la Dimensidn Institucional de los Jardines Maternales y la posible constitucién
de redes con otras instituciones socio-educativas, en el andlisis de la realidad
educativa sanjuanina.

2- En relacién con Sujeto de la Educacion Inicial | se abordan en forma reflexiva
algunos marcos tedéricos comunes, tal como es el caso de la construccién del
conocimiento desde la Epistemologia Genética. Se ha acordado trabajar los
conceptos basicos organizadores de la teoria en Psicologia Educacional y la
caracterizacion de estadios en Sujeto de Educacion Inicial. El trabajo practico que,
en esta situacién, implica un estudio de caso, incluye conceptos de ambas
unidades curriculares.

PROCESO DE EVALUACION FORMATIVA

Evaluar los procesos de aprendizaje de los estudiantes es una tarea de gran
complejidad que involucra saberes, emociones y juicios de valor. Las consecuencias de
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la evaluacion en la vida de los estudiantes tiene gran impacto tanto en su trayectoria
educativa como en su vida personal; por lo que es una tarea que merece dedicacion,
reflexion y compromiso al momento de disefarla, dentro de la propuesta curricular,
como al momento de desarrollarla en la practica pedagdgica.

La evaluacién supone una coherencia entre los propdsitos de aprendizaje y los
propdsitos de evaluacion, ademas de la utilizacion de una retroalimentacion
constructiva que informa sobre el modo en que progresan los alumnos. Por lo tanto,
una evaluacion formativa busca evaluar lo que se hace, y, sobre todo, conduce a
establecer el deseado vinculo de coherencia entre la ensefianza y la evaluacion en
distintos contextos de aplicacion.

Asimismo, implica una autoevaluacién por parte del alumno, teniendo en cuenta que
la meta es la promocidon explicita de sus capacidades de autorregulacién y reflexién
sobre su propio aprendizaje. De este modo se enfatiza el trabajo metacognitivo ya que
la participacién en actividades auténticas debe favorecer el desarrollo de capacidades
de autorregulacion hacia la planificacion y su evolucién en la efectividad para la
consecucion de los objetivos.

Entonces, la evaluacion de los aprendizaje desde esta unidad curricular requiere que
los docentes tengamos en cuenta las multiples variables y los actores implicados en el
proceso, utilizando variadas estrategias, explicitando los criterios que se tendran en
cuentay priorizando los procesos de retroalimentacion.

Se prevé la realizacién de dos practicos y un parcial.

Se establecen las siguientes CONDICIONES DE EVALUACION, que respetan la disposicion N2

023- DES/10:

e Acreditacion como alumno promocional sin examen final: Esta posibilidad exige la
aprobacion de los dos practicos y el parcial con una nota no inferior a 7 (siete),
ademas del 80% de asistencia. La instancia final consiste en un coloquio integrador,

de caracter oral y grupal, que se aprobara con nota no inferior a 7(siete)

e Acreditacion como alumno regular con examen final: Esta posibilidad exige la
aprobacion de los dos practicos y el parcial con una nota entre 4 (cuatro) y 7 (siete),
ademas del 40% de asistencia. El examen final es individual, oral, y se aprobara con

una nota no inferior a 4 (cuatro)
e Acreditacion como alumno libre: deberd reunir los siguientes requisitos:

a- Inscribirse para el examen final con un mes de anticipacion a la fecha de

rendir.

b- Haber aprobado con anticipacién el trabajo asignado por el profesor
(para lo cual se brindard asesoramiento en las horas de consulta

establecidas institucionalmente).
c- Examen final escrito y oral con nota superior a 4 (cuatro)



RUBRICA DE EVALUACION (Sera aplicada sélo en alguna instancia evaluatoria, dada el ndmero
excesivo de alumnos)

Niveles Experto Competente | Novato Aprendiz

Criterios

Claridad conceptual que se sus-
tente en el andlisis bibliografi-
co y su relacién con las situacio-

nes planteadas

Posibilidad de sintesis y funda-

mentacion

Claridad, pertinencia, coheren-
cia en la presentacion de los
requerimientos de la unidad

curricular

Trabajo especifico con las con-

signas solicitadas

Presentacién de trabajos escritos
en forma ordenada, legible y con
estricto control de las legalidades

de la lengua escrita

Exposiciones orales ordenadas,
con manejo amplio del temay

vocabulario especifico
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Buenos Aires: Santillana.

Elichiry, N. -comp- (2001) ¢Dénde y coémo se aprende? Temas de Psicologia
Educacional. Buenos Aires: Eudeba.

Elichiry, N. -comp- (2004) Aprendizajes escolares. Desarrollos en Psicologia
Educacional. Buenos Aires.:Manantial.

Elichiry, N. (2011). La psicologia educacional como instrumento de analisis y de
intervencién. Didlogos y entrecruzamientos. Buenos Aires: Noveduc.

Gvirtz, S. & Palamidecci, M. (2002). El ABC de la tarea docente. Buenos Aires: Aique.

Hall, S. (1998). Compendio de la psicologia freudiana. Buenos Aires. Paidos.

Hernandez Rojas, G. (1998). Paradigmas en Psicologia de la Educacidon. México: Paidos
Educador.

Fairstein, G. (2005). “¢Cudl es la diferencia entre lo que hacen los docentes de

Maternal y lo que hacen los padres? Un analisis del modelo tedrico para interpretar la

relacion pedagodgica en Jardin Maternal. ISPEI: Eccleston. Estudios sobre el nivel inicial.

Ano 1. Numero 1.

Labinowicz, D. (1986) Introduccion a Piaget. México: Ed. Fondo Educativo
Interamericano.

Pozo, I. (1989). Teorias Cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.



DOCUMENTOS DE CATEDRA, Elaborados por los profesores a cardo de la Unidad
Curricular.

Optativa

Aizencang, N. (2009) “La psicologia de Vigotsky y las practicas educativas. Algunos
conceptos que constituyen y contribuyen.” En Elichiry, N. Aprendizajes escolares,
Desarrollo en psicologia educacional. Buenos Aires: Manantial.

Baquero, R. (2001). Angel Riviere y la Agenda Post-Vigostskiana de la Psicologia del
desarrollo en Rosas, Ricardo (compilador 2001) . La mente reconsiderada en
homenaje a Angel Riviere. Chile: Psykhe.

Bendersky, B. (2009). Perspectiva psicogenética: Revisiones de algunos conceptos
basicos.” En Elichiry, N. Aprendizajes escolares. Desarrollo en psicologia
educacional. Buenos Aires: Manantial.

Diment, E. (2009) “Algunas ideas acerca del funcionamiento del sistema cognitivo segun
la perspectiva psicogenética”. En Elichili, N. Aprendizajes escolares. Desarrollos en
psicologia educacional. Buenos Aires: Manantial.

Garcia, R. (2000). El conocimiento en construccién. Espafia: Gedisa.

Gorman, R. (1975). Introduccién a Piaget. Buenos Aires: Paidos.

Rigo, M. A., Diaz Barriga, F. & Hermandez Rojas, G. (2005). La psicologia de Ia
educacion como disciplina y profesion. Entrevista con César Coll. Revista
Electronica de Investigacion Educativa, 7 (1), 2005 Consultado
en:http://redie.uabc.mx/vol7nol1/contenido-rigo.html

Vygotsky, L. (1988). El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Barcelona:
Critica.
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PROGRAMA DE EXAMEN

CONTENIDOS
UNIDAD N°1: APORTES DE LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Concepciones actuales que establecen las relaciones entre Psicologia y
Educacidn. La agenda de la Psicologia Educacional.

Los procesos de aprendizaje. Importancia de aspectos psicoldgicos: disposicién
emocional y procesos cognitivos. Los obstaculos que pudieran presentarse en
este proceso.

Teorias de aprendizaje: definicién. Importancia. Utilidad. Fundamentos
epistemoldgicos de las teorias de aprendizaje.

UNIDAD N2 2: EL CONDUCTISMO VS CONSTRUCTIVISMO

El Aprendizaje por asociacion: Contexto de surgimiento. El objeto de estudio de
la Psicologia desde la postura conductista. Modelo de Estimulo- Respuesta.
Principios fundamentales de la teoria conductista: asociacionismo,
equipotencialidad, ambientalismo, reduccionismo antimentalista, concepcién
del sujeto.

Condicionamiento clasico y condicionamiento operante.

Las contribuciones desde el Neo-conductismo: importancia de los reforzadores.
Tipos.

Implicancias educativas del programa conductista. Funciéon social de la
educacion, rol docente. Aportes y criticas.
Teoria de la Gestalt: Relacion sujeto-objeto.

El aprendizaje desde el punto de vista cognitivo.

Conceptos fundamentales: conocimientos previos, estructura, esquema, génesis.
Sujeto epistémico. La inteligencia como proceso de adaptacion: asimilacién vy
acomodacion. El cambio cognitivo: papel de la inteligencia y la cultura.
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e Concepto de estadio, estadios del desarrollo de la inteligencia: caracterizacién
general.
e Implicancias de la teoria en la practica educativa.

UNIDAD 4: TEORIA SOCIO-HISTORICO-CULTURAL
e Objeto de estudio. Concepcion del sujeto.
e Lazonade desarrollo proximo.
e Los procesos psicoldgicos superiores.
e El proceso de mediacion: Incidencia en el sistema educativo.
e Aportes de Bruner : El concepto de andamiaje y su relacién con la ZDP.
e Aportes de Ausubel: El aprendizaje memoristico y el significativo. Las condiciones
del aprendizaje significativo
e Algunos conceptos basicos del aprendizaje analizados desde las neurociencias:
Etapas del aprendizaje cognitivo. Cémo aprende y olvida el cerebro.
Funciones y habilidades cognitivas: atencion y memoria. Motivacion y
aprendizaje.

BIBLIOGRAFIA:
Obligatoria

Archina, T. (2012). Objeto y dmbitos de intervencidn e investigaciéon de la Psicologia
Educacional.

Argentina, Ministerio de Cultura y Educacién, PTFD (1993). Materiales de ensefianza
destinados a la capacitacion docente.

Argentina, Ministerio de Educaciéon (1998). Curso para supervisores y directores de
instituciones educativas. “Ensefar a pensar en la escuela.

Bigge, M ( 1991) Teorias de aprendizaje para maestros, México, Trillas.

Blanco, R. (1999). Hacia una escuela para todos y con todos. Boletin N2 48, abril,
UNESCO.
Craig, R (1967) Psicologia del aprendizaje en el aula, Bs As, Paidds.

Castorina, J (2010) “Psicologia de los conocimientos sociales en los nifios y teoria de las
Representaciones Sociales”. En Carretero, M. & Castorina, J. La construccion del
conocimiento histérico. Ensefianza, narracion e identidades. Buenos Aires:
Paidos.

Coll, C., Palacios, J & Marchesi, A. (1995). Desarrollo Psicolégico y Educacion. Madrid:
Alianza.

12



Charddn, C. (2000). Perspectivas e interrogantes en psicologia educacional. Buenos
Aires: Eudeba.
Carretero, M. (1993).Constructivismo y educacion. Buenos Aires: Aique.

Davini, C. (2009). Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y profesores.
Buenos Aires: Santillana.

Elichiry, N. -comp- (2001) ¢(Dénde y como se aprende? Temas de Psicologia
Educacional. Buenos Aires: Eudeba.

Elichiry, N. -comp- (2004) Aprendizajes escolares. Desarrollos en Psicologia
Educacional. Buenos Aires.:Manantial.

Elichiry, N. (2011). La psicologia educacional como instrumento de analisis y de
intervencidn. Didlogos y entrecruzamientos. Buenos Aires: Noveduc.

Gvirtz, S. & Palamidecci, M. (2002). El ABC de la tarea docente. Buenos Aires: Aique.

Hall, S. (1998). Compendio de la psicologia freudiana. Buenos Aires. Paidos.

Hernandez Rojas, G. (1998). Paradigmas en Psicologia de la Educacién. México: Paidos
Educador.

Fairstein, G. (2005). “¢Cudl es la diferencia entre lo que hacen los docentes de

Maternal y lo que hacen los padres? Un analisis del modelo tedrico para interpretar la

relaciéon pedagdgica en Jardin Maternal. ISPEI: Eccleston. Estudios sobre el nivel inicial.

Ano 1. Numero 1.

Labinowicz, D. (1986) Introduccion a Piaget. México: Ed. Fondo Educativo
Interamericano.

Pozo, I. (1989). Teorias Cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.

DOCUMENTOS DE CATEDRA, Elaborados por los profesores a cardo de la Unidad

Curricular.
Optativa

Aizencang, N. (2009) “La psicologia de Vigotsky y las practicas educativas. Algunos
conceptos que constituyen y contribuyen.” En Elichiry, N. Aprendizajes escolares,
Desarrollo en psicologia educacional. Buenos Aires: Manantial.

Baquero, R. (2001). Angel Riviere y la Agenda Post-Vigostskiana de la Psicologia del
desarrollo en Rosas, Ricardo (compilador 2001) . La mente reconsiderada en
homenaje a Angel Riviere. Chile: Psykhe.

Bendersky, B. (2009). Perspectiva psicogenética: Revisiones de algunos conceptos
basicos.” En Elichiry, N. Aprendizajes escolares. Desarrollo en psicologia
educacional. Buenos Aires: Manantial.

Diment, E. (2009) “Algunas ideas acerca del funcionamiento del sistema cognitivo segun
la perspectiva psicogenética”. En Elichili, N. Aprendizajes escolares. Desarrollos en
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