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Capacidades a Desarrollar

Capacidades Generales Para el aio lectivo 2017

Comprension Lectora
Resolucion de Problemas

Capacidades Especificas

Representacion semdntica del contenido del texto y de sus implicancias (lo que
el texto dice explicita o implicitamente) a partir de anticipaciones e inferencias.
Interpretacion de enunciados, consignas, cuadros, graficos, mapas, fotografias.
Empleo de estrategias adecuadas a los diversos propdsitos que persiguen los
lectores.

Ampliacion y enriquecimiento del vocabulario a partir de situaciones de
comprension de textos orales y escritos.

Construccién de representaciones o modelos de explicacion de fendmenos o
acontecimientos empleando nociones o conceptos de las ciencias.

Formulacidon de preguntas o planteo de problemas acudiendo a modos de
representacion.

Empleo de los saberes para predecir efectos de las acciones y juzgar la validez
de las mismas.

Resolucién de problemas empleando diferentes métodos, teorias y conceptos.
Representacion de los distintos lenguajes (entre ellos la escritura) como un
problema por resolver.

Formulacién, ejecucion y evaluacién de alternativas de solucién a los
diferentes problemas estudiados.

Reconocimiento de una secuencia de datos o hechos a partir de informacién
explicita y simple.

Establecimiento de relaciones entre diferentes aspectos de un problema.

Expectativas de Logro

Lograr la construccion de conceptos, procedimientos y actitudes, a partir de
situaciones problematicas y su resolucion para la incorporaciéon de
conocimientos sélidos.

Promover el aprendizaje significativo de los contenidos en este espacio, en todos
sus ejes, como poderosa herramienta que le posibilite no sélo resolver
problemas del area, sino también de la vida cotidiana o de otros campos del
saber.

Utilizar el uso del lenguaje oral, grafico, escrito y simbdlico al emplear el
vocabulario adecuado para expresar conceptos y explicar procedimientos
matematicos.

Lograr un compromiso ético con su profesiéon y la necesidad de formacién
continua, tan necesaria en esta disciplina.



Desarrollar el gusto por la Matematica, que generard la confianza y la seguridad en la

aplicacion de sus razonamientos y uso del lenguaje matematico en todas sus formas

Fundamentacion:

Teniendo en cuenta:

Que la Didactica de la Matematica estudia los procesos de transmisiéon y
adquisicion de los contenidos matematicos en situacién escolar.

Que la ensefianza de la Matematica siempre ha tenido un lugar privilegiado en
las aulas de las escuelas primarias.

Que de acuerdo a la concepcidén que orienta los contenidos disciplinares segun
el Diseo Juridiccional de la provincia, éste debe ser el enfoque que adopte la
ensefianza de la Matemadtica en la escuela, por lo tanto, desde esta unidad
curricular, para lograr que el alumno-futuro docente, se apropie de este tipo de
ensefianza se abordardn conceptos provenientes de la didactica, ya
consensuados entre los principales especialistas e investigadores, que le
posibiliten construir un conjunto de herramientas metodoldgicas que le
permitan interactuar entre el saber matematico y los alumnos, considerado
éste como creador y productor de valores y de cultura.

A partir de este punto de vista, el alumno-futuro docente, debe estar en condiciones
de organizar experiencias de aprendizaje y evaluar la pertinencia y eficacia de las
mismas.

Objetivos:

Reflexionar en torno a los procesos de ensefianza aprendizaje de los contenidos
matematicos en situacion escolar.

Abordar los obstaculos epistemoldgicos que presentan los saberes
matematicos al introducir los mismos en la ensefianza.

Analizar la especificidad y significacion del “saber” matematico en el proceso
de aprendizaje.

Estudiar los elementos mas significativos de la Teoria de las Situaciones, la
Teoria de Campos Conceptuales y la Teoria Antropoldgica, con objeto de
analizar las complejas competencias que los alumnos deben desarrollar en el
aprendizaje matematico y la estructura de los problemas escolares.
Desarrollar competencias profesionales para actuar como mediador entre el
alumno y el saber matematico.

Llevar a cabo analisis didacticos a partir de ejemplos y actividades escolares que
permitan apreciar y comprender la pertinencia de los contenidos desarrollados
en esta unidad curricular.

Profundizar los conocimientos matematicos y su aprendizaje escolar.

Contenidos



La didactica de la Matematica, sus aportes y ultimas investigaciones en relacion a:
Unidad 1:

La ensefianza del Numero Natural y el Sistema de Numeracion, a partir del andlisis y
resolucidn de situaciones problematicas extraidas de textos para la educacidn primaria,
que permitan:

e Dar significacidon al nUmero y al sistema de numeracidn en los primeros afios
de la escolaridad, para comprender el proceso de construccién de estos
conceptos.

e Investigar sobre la evolucidn del nimero y de los sistemas de numeracién para
conocer la construccion histdrica y epistemoldgica de estos objetos culturales,
y las dificultades que presenta su abordaje en la ensefanza.

e Conocer diferentes modelos de ensefianza del nimero y de la numeracién, para
determinar cémo se han abordado y se abordan estos conceptos en la escuela
y los marcos matematicos y didacticos que sustentan dichos modelos.

e Estudiar la evolucién seguida por el nifio en la designacion oral de la serie
numeérica y los procedimientos de conteo utilizados por los alumnos para
resolver dichas situaciones.

Unidad 2:

La ensefianza del campo de los problemas aditivos y multiplicativos, a partir del
analisis y resolucion de situaciones problematica, que permitan:

e Analizar los tipos de problemas que dan sentido alasumayalaresta,yala
multiplicacién y division.

e Conocer la evolucidén de las técnicas de conteo para resolver problemas aditivos
y multiplicativos utilizadas por los nifios hasta la construcciéon de los algoritmos
de cdlculo.

e Reconocer la importancia de la ensefianza del calculo mental como
herramienta eficaz para anticipar el resultado de un calculo no algoritmico y
como herramienta para el calculo algoritmico.

Unidad 3:

La ensefianza del conjunto de los nUmeros racionales positivos su relacién con los
decimales y las operaciones en cada conjunto, a partir del analisis y resolucién de un
espacio de problemas que permitan:

e Analizar las dificultades en la ensefianza del nUmero fraccionario relacionadas
con:



e Las diferentes interpretaciones de los nimeros fraccionarios segun los tipos de
situaciones que permiten resolver (situaciones de medida, relacion entre la
parte y el todo, como relacion entre las partes de un todo, situaciones de
reparto, como indice comparativo usadas como razén, como operador, etc.)

e Las diferentes formas de representacién de los nimeros fraccionarios (como
expresion decimal, como fraccidon decimal, como porcentaje).

e Las propiedades de este nuevo conjunto numeérico (como densidad, el orden)
en relacion con las propiedades construidas para el conjunto de los nUmeros
naturales.

e La ampliacion de los significados de las operaciones construidos con los
nuameros naturales.

e La construccion de los algoritmos de las operaciones con nimeros
fraccionarios.

Metodologia de Ensefianza Aprendizaje:

Ninguno de los ejes de contenidos que se plantean en esta unidad curricular, se
pueden abordar con total independencia unos de otros. Por el contrario, es
conveniente destacar, siempre que sea posible, las relaciones que los vinculan. De este
modo se fortalecerd el entramado de conceptos y relaciones que tornara significativos
los aprendizajes de los alumnos-futuros docentes. Por tal razén no se ha considerado a
la resolucion de problemas como un eje de contenidos sino como un aspecto
metodoldgico que debe estar presente en el tratamiento de todas las situaciones

planteadas.

Metodologia de Ensefianza y de Aprendizaje

Actividades para la comprension lectora y resolucion de problemas

Para asegurar la comprensién de un texto matematico, que suele combinar
expresiones verbales y simbdlicas; el alumno necesitara establecer relaciones entre la
representacion que encuentra en el texto y el concepto matematico al que se refiere, y
por lo tanto serd necesario que conozca las diferentes representaciones posibles de un
mismo concepto.

El desarrollo de [la capacidad de comprensién lectora] se da en situacidn de lectura y
es por eso que en la clase de matematica los alumnos seran enfrentados a una
diversidad de textos con diferentes propdsitos.



En relacién con la lectura auténoma, autogestionar la comprension de los textos
seleccionados implica que los alumnos puedan ser capaces de realizar anticipaciones,
hacerles preguntas a los textos, volver sobre lo leido, reconocer lo que no entienden y
tratar de aclararlo (preguntando al docentes en el tema de que se trate; recurriendo a
libros en soporte papel y electrénico: diccionarios, enciclopedias, textos
especializados, etc.); realizar inferencias y resumir, manteniendo la informacién
principal y la coherencia del texto de base.

Aprender matemadtica esta estrechamente ligado a la resolucién de problemas, esta
capacidad implica, en una primera instancia, anticipar qué tipo de respuesta requerira
una pregunta planteada frente a algun tipo de desafio: el resultado de un célculo, o un
intervalo numérico, una o mas figuras geométricas, una férmula, entre otras. Y por ello,
para quien resuelve el proceso incluye idas y vueltas, entre anticipaciones vy
validaciones parciales.

Las actividades se desarrollardn a partir de la resolucién de secuencias de ensefianza

referidas a cada uno de los bloques propuestos.

Las que permitiran:

e Resolver espacios de problemas que permitan abordar los contenidos del
maodulo.

e Exponer los distintos procedimientos empleados en la resolucién de problemas

e Leery analizar documentos de informacién y de textos matematicos.

e Confeccionar material didactico.

e Construir del marco tedrico relativo a cada uno de los ejes conceptuales.

Se incluirdn también actividades con TIC, incluyendo el uso del aula virtual,

solicitando la construccién de un mapa conceptual , presentaciones y esquemas

conceptuales en formato digital.

Recursos Metodolégicos
En la ensefianza de los contenidos propuestos se aplicardn distintos tipos de

actividades:

e Busqueda de informacidn en bibliografia seleccionada.

e Resolucién de Situaciones Problematicas vinculadas a cada tema.
e Resolucién de Ejercicios de Aplicacidn vinculados a cada tema.

e Presentacidn de trabajos practicos.

e Confeccion de guias de estudio.

e Lectura e interpretacion de documentos de informacién y textos.

Recursos Materiales



Documentos de catedra.
Selecciones bibliograficas.
Materiales audiovisuales (video, filminas, etc.)

Secuencia de actividades.

Evaluacion Formativa:

Criterios de evaluacidn

(Trabajos Practicos, Evaluaciones Parciales, Coloquio, Examen Final)

Criterios de acreditacion La evaluacion de este espacio se realizard teniendo en
cuenta que la misma constituye una fuente de conocimiento de los logros
alcanzados por los alumnos y a la vez es un lugar de gestion de las mejoras
educativas, por ello resulta de gran importancia abordarla en sus tres instancias:
inicial, formativa y sumativa.

La_evaluacién inicial o de diagndstico: Sera individual, presencial para
determinar el nivel de competencias alcanzado por los alumnos.

La evaluacion formativa: Se concretard a través de producciones grupales de los
alumnos con relacion a:

la resolucion de situaciones problematicas
la formulacién de los marcos tedricos correspondientes a los contenidos

abordados

la presentacioén de trabajos practicos
la integracidn en grupos de trabajos
la responsabilidad en las tareas asignadas

La evaluacién sumativa: Sé efectivizard con la aprobacion de trabajos practicos
individuales y/o grupales para cada unidad curricular. y al final un parcial
integrador.

Parcial integrador: Individual, presencial y escrito.

Todos los précticos y parciales tienen una instancia de recuperacién.

Ademds hay una Unica instancia de recuperacién extraordinaria dentro del
periodo de cursado del cuatrimestre.

De acuerdo con la Resolucién 7618-ME-2014, se establecen las siguientes condiciones

de acreditacién y evaluacién de la unidad curricular Matematica:

a) Alumnos que acreditan en caracter “ Regular con Examen Final”:



- Asistencia obligatoria a practicos, trabajos de campo, clases, conformando estos el
40 % de asistencia.
- Aprobar el 100% de Practicos y Parciales.

- Aprobar Examen Final con nota no inferior a 4 (cuatro).

b) Alumnos que acreditan en caracter “Promocional sin Examen Final”: Puede
alcanzarse Unicamente al finalizar el dictado de la unidad curricular. La instancia
integradora que permita la acreditacion de la unidad curricular debera realizarse
dentro del periodo de cursado de la misma.

-Aprobacion de 100% de practicos y parciales y practicas profesionales.
-Asistencia obligatoria del 80% de todas las clases

-Instancia integradora con nota no inferior a 7 (siete)

En el caso de Ausencia del estudiante a la Instancia Integradora por enfermedad o
razones de fuerza mayor, el mismo deberd avisar a Bedelia antes de la evaluacion y

presentar la certificacion correspondiente en el término de 24 hs.

Si el alumno no aprueba la instancia en condicién de “Promocional sin Examen Final”

pasa a la condicion de “Regular con Examen Final”.

c) Alumnos que acreditan en caracter de “Libre”:
Los alumnos que deseen acreditar la unidad curricular en condicién de “Libre”,
deberan rendir una instancia escrita (trabajo final) aprobado una semana antes a la
fecha del examen final y oral sobre los contenidos desarrollados en la unidad

curricular.

En todas las instancias de evaluacion mencionadas, se tendrd en cuenta para la
aprobacion de las mismas, el correcto uso de la lengua oral y escrita. En caso de la
lengua escrita, si el alumno comete 3 (tres) o mas errores de ortografia y/o sintaxis, la

instancia de evaluacion se considerara “No Aprobada”.
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